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Gliederung

1. Wie kam es dazu, dass alle von ,,Kompetenzorientierung” sprechen?

2. Wie sieht denn ein Unterricht aus, der Kompetenzen fordert?
3. Zwei Antworten aus der empirischen Unterrichtsforschung:
- allgemeine Dimensionen der Unterrichtsqualitat

- spezifische Unterrichtspraktiken
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Uberall Kompetenzen...

e Lesekompetenz (Artelt et al., 2001)

e Naturwissenschaftliche Kompetenz (Bos et al., 2007)
e Medienkompetenz (Groeben & Hurrelmann, 2002)

e Interkulturelle Kompetenz (Straub, 2007)

e Lebenskompetenz (ClauR, 2010)

e Kompetenzlosigkeitskompetenz (Mecheril, 2008)

e Kompetenz-Kompetenz (Edmund Stoiber)

° Bierkompetenz (,auf hochster Stufe”; Stiegl Brauerei, 2014)
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Eine klassische Definition...

Kompetenzen sind ,,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich und

verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen.”
(Weinert, 2001, S. 27f.)
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Kompetenzorientierung

Eine klassische Definition...

Kompetenzen sind ,,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen.”

(Weinert, 2001, S. 27f.)
1. Wissen
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Eine klassische Definition...

Kompetenzen sind ,,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemlosungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.”

(Weinert, 2001, S. 27f.)
1. Wissen
2. Situativ variable Nutzung
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Eine klassische Definition...

Kompetenzen sind ,,die bei Individuen verfligbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte
Probleme zu |6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Probleml6sungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen.”

(Weinert, 2001, S. 27f.)
1. Wissen
2. Situativ variable Nutzung
3. Einstellungen/Motivation
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Kompetenzmodelle

...beschreiben Kompetenzen moglichst konkret und machen sie damit
auch mess- und liberpriifbar (Hartig, 2015; Klieme et al., 2003)

Beispiel: Lesekompetenz nach PISA

e Stufe VI: ,volles und detailliertes Verstandnis (...) Auseinandersetzung
mit ungewohnten Ideen (...) abstrakte Interpretationskategorien”

e Stufe la: ,,in einem Text zu einem vertrauten Thema eine explizit
ausgedrickte Informationen lokalisieren (...) das Hauptthema erkennen®

(Hohn et al., 2013)
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PISA-Aufgabe: Tschadsee

Heute hat der See den gleichen Wasserstand wie im Jahre 1.000 n. Chr.

60

50
40

30

Tiefe in Metern

20

10

Tschadsee:

Schwankungen des

Wasserstandes

|

10 000 v. Chrs

8 000 v. Chf]

6 000 v. Chrs

4 000 v. Chr.H

0=

1 000 n. Chr.H ||

Frage 1: TSCHADSEE

Wie tief ist der Tschadsee heute?

Etwa zwei Meter.

Etwa finfzehn Meter.

Etwa funfzig Meter.

Er ist vollstandig verschwunden.
Diese jon wird nicht gegeben.

moow>>

(Lesekompetenzstufe II)
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Kompetenzstufe in PISA 2000

e ,Students at risk“: Schiiler/innen, mit Lesekompetenz unter Stufe Il

e ernste Schwierigkeiten in ihrem weiteren Ausbildungs- und
Berufsleben prognostiziert

e Prozentualer Anteil in PISA 2000: ca. 23%

e ,PISA-Schock”
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PISA-Aufgabe: Tschadsee

Heute hat der See den gleichen Wasserstand wie im Jahre 1.000 n. Chr.

Frage 1: TSCHADSEE

60 Tschadsee: Wie tief ist der Tschadsee heute?
Schwankungen des .
50 Wasserstandes A Etwa zwei Meter.
c B Etwa funfzehn Meter.
2 40 = C Etwa fiinfzig Meter.
= D Erist vollstandig verschwunden.
-g 30 = E Diese Information wird nicht gegeben.
°
F oo - (Lesekompetenzstufe II)
10 =

1. Wissen
2. Situative variable Nutzung
3. Einstellungen/Motivation

8 000 v. Chf]
6 000 v. Chrs

10 000 v. Chrs
4 000 v. Chr.H

,Den Tschadsee haben wir im Unterricht nicht durchgenommen.” (ziener, 2008)
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,Kompetenzorientierung”

e In der Folge von PISA 2000: , Klieme-Expertise” — Zur Entwicklung
nationaler Bildungsstandards

e Outputorientierung: Stoffziele => Kdnnensziele (Reusser, 2014)
e Erfolgversprechendster Ansatz: Unterricht (,,Kompetenzorientierung®)
e Wie sieht denn , kompetenzorientierter Unterricht“ aus?

- Basisdimensionen von Unterrichtsqualitat
- Wirkungen von formativer Diagnostik und Feedback
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Gliederung

1. Wie kam es dazu, dass alle von ,,Kompetenzorientierung” sprechen?

2. Wie sieht denn ein Unterricht aus, der Kompetenzen fordert?

3. Zwei Antworten aus der empirischen Unterrichtsforschung:
- allgemeine Dimensionen der Unterrichtsqualitat

- spezifische Unterrichtspraktiken
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Kompetenzorientierter Unterricht

Wie werden Kompetenzen von Schiiler/innen im Unterricht geférdert?

Classroom
Management

1. Uber eine strukturierte Klassenfiihrung, die geniigenc
Beschaftigung mit dem Lernstoff bereit stellt

2. Uber Lehrkrifte, die wertschitzend sind und die in d
Schiilerinnen und Schiilern hilfreiches(!) Feedback z

Individuelle
Unterstutzung

3. Uber Aufgaben, die Schiilerinnen und Schiiler herausforde
zum vertieften Nachdenken anregen

Kognitive
Aktivierung

(Fauth et al., 2014; Klieme et al., 2009; Kunter et al., 2013; Pianta & Hamre, 2009)
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Unterrichtsstrukturen
e Sichtstrukturen geben Rahmen der

Unterrichtsgestaltung vor

(z.B. Klassenunterricht, . .
e Tiefenstrukturen: Interaktionen

Lerngruppen, Férderunterricht)

zwischen
- Schilern/Lehrpersonen

Methoden - Schilern/Lernstoff
) Sichtstrukturen  => Nicht auf den ersten Blick zugdnglich

(z.B. Direkte Instruktion,
Frontalunterricht, Projektarbeit,

Offener Unterricht) .
e Merkmale der Tiefenstrukturen

2
8
= werden haufig als Basisdimensionen
Sozialformen von Unterrichtsqualitiat bezeichnet
(28. Gruppen- Partner ocer e Sicht- und Tiefenstrukturen konnen
unabhangig voneinander variieren
Lehr-Lernprozesse
—  Tiefenstrukturen

(z.B. Classroom Management,
Kognitive Aktivierung,
Unterstitzung)
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Basisdimensionen von Unterrichtsqualitat

Beschreibung des Unterrichts anhand von drei Fragen:

Wie gut gelingt es, den Zu welchem Grad werden Auf welche Weise hilft die

Unterricht so zu die Lernenden angeregt, Lehrkraft den Lernenden,

steuern, dass moglichst sich aktiv mit dem wenn Verstandnis-

wenige Stérungen Lernstoff probleme auftreten und

auftreten, alle Schiler auseinanderzusetzen und wie sehr ist die

beim Lernen beteiligt sich dabei vertieft mit den Interaktion zwischen

sind und Unterrichtszeit Inhalten zu beschaftigen? Lehrkraften und

somit effektiv genutzt Lernenden durch

werden kann? Wertschatzung und
Respekt gepragt?

Strukturierte Kognitive Unterstlitzendes

Klima

Klassenfihrung Aktivierung

(Klieme, Pauli & Reusser, 2009; Kunter & Trautwein, 2013; Pianta & Hamre, 2009)

16 | Unterrichtsqualitéat und Kompetenzorientierung | Benjamin Fauth | Stuttgart 06.04.2016 © 2016 Universitat Tubingen



EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

Kognitive Aktivierung

e Annahme: Lernen als aktive Wissenskonstruktion, die nur begrenzt von
Lehrpersonen gesteuert werden kann

e ,Anregung” zur mentalen Auseinandersetzung mit den
Lerngegenstanden

e Exploration von (Pra-)Konzepten der Schiilerinnen und Schiiler

e Komplexe Aufgaben
- die fur Schulerinnen und Schiler interessant sind
- nicht einfach durch , Wissensabruf” beantwortet werden konnen
- die Schulerinnen und Schiler zum Nachdenken herausfordern.
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Beispiel aus Bildungsstandards Mathematik

Tanken

Herr Stein wohnt in Trier, 20 km von der
Grenze zu Luxemburg entfernt. Er fahrt
mit seinem VW Golf zum Tanken nach
Luxemburg, wo sich direkt hinter der
Grenze eine Tankstelle befindet. Dort
kostet der Liter Benzin nur 1,05 €, im
Gegensatz zu 1,30 € in Trier.

Lohnt sich die Fahrt fiir Herrn Stein?
Begriinde deine Antwort.

(LeiB & Blum, 2004)

1. Wissen
2. Situative variable Nutzung
3. Einstellungen/Motivation
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Kognitive Aktivierung?

Abb. 1: In diesem Fisch sollen die Schuppen mit Zahlen der Dreierreihe ausgemalt werden.

Aus: Leuders und Holzapfel (2011)
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Wirkungen der Basisdimensionen

e COACTIV-Studie zum Mathematikunterricht (Kunter, Baumert et al., 2013)
¢ 181 Lehrkrafte, rund 3000 Schiiler

e gekoppelt an PISA 2003

e Langsschnittstudie (Jgst. 9 — 10)

e Messung der Leistungen: Mathematiktest (PISA-Aufgaben)
e Motivation: ,,Mathematik macht mir SpaR.“

e Angst: ,,Beim Losen von Aufgaben in Mathematik flihle ich mich
hilflos.“

e Messung der Unterrichtsqualitat durch Befragungen und
Aufgabenanalysen (Neubrand et al., 2013)
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Ergebnisse COACTIV

Leistung Lernfreude/ | Angst
Interesse

Kognitive Aktivierung -.14

Classroom Management .26* 24* 13

Unterstltzendes Klima A1 46* -.42*

* = p < .05 (signifikante Zusammenhénge)

Ergebnisse aus Kunter & Voss (2013)
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Beispiel aus Bildungsstandards Mathematik

Tanken

Herr Stein wohnt in Trier, 20 km von der
Grenze zu Luxemburg entfernt. Er fahrt
mit seinem VW Golf zum Tanken nach
Luxemburg, wo sich direkt hinter der
Grenze eine Tankstelle befindet. Dort
kostet der Liter Benzin nur 1,05 €, im
Gegensatz zu 1,30 € in Trier.

Lohnt sich die Fahrt fiir Herrn Stein?
Begriinde deine Antwort.

(LeiB & Blum, 2004)

1. Wissen
2. Situative variable Nutzung
3. Einstellungen/Motivation
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Kompetenzorientierte Aufgaben

e Aufgaben sind der ,,Dreh- und Angelpunkt kompetenzorientierten
Unterrichts.” (Reusser, 2014, S. 80)

e Zwei Aspekte von Aufgaben: (Leuders, 2010)
- Aufgaben, die Kompetenzen fordern (Lernaufgaben)

- Aufgaben, bei deren Bearbeitung Kompetenzen sichtbar werden
(Leistungsaufgaben)

1. Diagnose von Fahigkeiten
2. Prufungvon Leistungen

e Neuere Ansatze verbinden Diagnostik und Lernen im Konzept des
»,Formative Assessments”
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e Ansatz aus der amerikanischen Lehr-
Lernforschung (Black & William, 1998)

e integrierte Leistungsmessungen
im Unterricht

e summatives Assessment vs. formatives Assessment

/ . . Informationen Uber Lernstande
Noten, Schulvergleichsstudien
=> Feedback und Anpassung von
=> Bewertung

Unterricht zur individuellen
Forderung
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VISIBLE LEARNING
A SYNTHESIS OF OVER
800 META-ANALYSES -
RELATING TO ACHIEVEMENT

e GroRte Effektstarken fiir Ansatze des formativen Assessments und des
Feedbacks

Formatives Assessment l|

e ,Assessment is not an add-on to
teaching and learning, it can be integral.”
(Richard Shavelson)

e Ergebnisse der ,Hattie-Studie” (Hattie, 2009)
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Angenommene Wirkungen

Abbildung aus Rakoczy & Harks (2013)
Unterricht

Lehrkraft kennt Ergebnisse

Leistungs-

Lehr-Lernprozess
individueller
Lernprozess

e Lehrkrafte bekommen Informationen zu Starken und Schwachen und
konnen Unterricht anpassen

e Lernende bekommen Rickmeldungen zu Starken und Schwachen und
konnen Lernprozess optimieren (Rakoczy & Harks, 2013)

diagnhose

Rickmeldung an Lernende
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Empirische Studie

e Ein Feldexperiment: Umsetzung von Formative Assessment im
naturwissenschaftlichen Sachunterricht

e Projekt IGEL (, Individuelle Forderung und adaptive Lern-Gelegenheiten
in der Grundschule”) (Decristan et al., 2015)

e Thema: Schwimmen und Sinken

e Experimentalgruppe: Lehrerfortbildung zu formativem Assessment und
Umsetzung in zwei Unterrichtseinheiten (Hondrich et al., 2015)

e Kontrollgruppe: Fortbildung zum Thema Elternberatung, gleicher
Unterricht ohne formative Assessment
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Formatives Assessment in IGEL

e Einsatz von kurzen , Denkaufgaben” zum konzeptuellen Verstandnis
der behandelten naturwissenschaftlichen Phanomene

e Auswertungshilfen und Vorformulierungen fiir Lehrkrafte
e Teilstandardisiertes individuelles Feedback an Schiiler/innen

e Hinweise auf differenzierte Arbeitsblatter zum und , Forschertipps”
zum Weiterlernen
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Angenommene Wirkungen

Abbildung aus Rakoczy & Harks (2013)
Unterricht

In IGEL:
differenziertes
Aufgabenmaterial zum
Riickmeldung an Lernende Weiterarbeiten

individueller
Lernprozess

Lehrkraft kennt Ergebnisse

Leistungs-

diagnhose

e Lehrkrafte bekommen Informationen zu Starken und Schwachen und
konnen ihren Unterricht anpassen

e Lernende bekommen Rickmeldungen zu Starken und Schwachen und
konnen Lernprozess optimieren (Rakoczy & Harks, 2013)
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Ergebnisse

e Nach zwei Unterrichtseinheiten (ca. 9 Wochen) hoheres konzeptuelles
Verstandnis der Formative-Assessment-Gruppe gegentiber der
Kontrollgruppe

e Differenzieller Effekt: Vor allem Kinder mit geringen sprachlichen
Kompetenzen haben profitiert

» Keine negativen ,,Nebenwirkungen” auf die Motivation/Lernfreude der
Schiler/innen

(Decristan et al., 2015)
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Ergebnisse Il

e positive Wechselwirkungen mit der allgemeinen Qualitat des
Unterrichts (insbesondere kognitive Aktivierung und unterstiitzendes
Klima)

Unterstlutzendes
Klima

Strukturierte Kognitive

Klassenfiihrung Aktivierung

(Fauth et al., 2014; Klieme, Pauli & Reusser, 2009; Kunter & Trautwein, 2013)
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Ergebnisse Il

Science
understanding

0.80

® low process quality 0.40 =
(-1 SDbelow mean) 5 g
M high process quality
(+1 SD above mean) -0.40

-0.80

Control group  Embedded
(B) formative
assessment

Formative Assessments wirkt besonders, wenn sie in einen insgesamt

kognitiv aktivierenden und unterstitzenden Unterricht eingebettet sind.
(Decristan, Klieme, Kunter, Hochweber, Bittner, Fauth et al., 2015)
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Brauchen wir eine neue Unterrichtskultur?

,Es wird immer wieder gefordert, dass Unterricht verandert und eine
,neue Lernkultur’ geschaffen werden soll. Ich glaube es besteht ein grol3es
Interesse an dem Thema und es ist auch wichtig, dass man (...) verstanden
hat, dass es eben nicht nur damit getan ist, Schulstrukturen zu andern,
sondern dass man sich auch anschauen muss, was wirklich in den
Klassenzimmern passiert. (...) Ob es jetzt wirklich ,,neue Lernkulturen” sein
mussen (...) das ist flir mich eine andere Frage.
Man konnte sich mehr daran orientieren, was schon an Gutem da ist, und
muss sicher nicht alles vollig umgestalten.”

Interview mit Mareike Kunter (2014)
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Danke.

Kontakt: benjamin.fauth@uni-tuebingen.de
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Aufgabenbeispiele

Denkaufgaben Nr. 2

1. Was passiert mit den Gegenstdnden im Wasser?

weil

Ein Holzknopf

[ ] geht unter,

[ ] schwimmt,

weil

Ein Metalldraht

[ ] geht unter,

[ ] schwimmt,

(Hondrich et al., 2013)
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Aufgabenbeispiele

1. Schwimmt ein grofer, schwerer Baumstamm im Wasser?

Finf starke Manner konnen ihn nicht tragen.

Der Baumstamm [ ] geht unter, [ ] schwimmt,

weil

(Hondrich et al., 2013)
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Denkaufgaben 2: Sicherheit des Materialkonzepts

Hinweise zu den Aufgaben:

Die Aufgaben zielen darauf ab, die Anwendungssicherheit des Materialkonzepts
gegeniber bestimmten Fehlvorstellungen zu erfassen (z.B. Aufgabe 1: Lochkonzept,
Formkonzept, Gewichtskonzept).

Losungen:
Bitte die falsch angekreuzten Aufgaben korrigieren!

1. Aufgabe

Ein Holzknopf [ ] geht unter, X] schwimmt,

: er aus Holz ist (Materialkonzept)
weil

- er leicht ist (Gewichtskonzept)

- er fir seine Grofe leicht ist/leichter

als Wasser ist (Dichtekonzept)

Ein Metalldraht gehtunter, [ | schwimmt,
weil - er aus Metall/Eisen ist (Materialkonzept)

- er schwer ist (Gewichtskonzept)

- er fir seine Grofe schwer ist/schwerer als

Wasser ist (Dichtekonzept)

(Hondrich et al., 2013)
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Auswertungshilfe fur Lehrkrafte

Ein Fehler: das Materialkonzept ist zwar verstanden, aber noch nicht sicher
gegeniber Fehlkonzepten.

M Haken in

Klammern eintragen

- Aufgaben zur Anwendungssicherheit (Arbeitsblatter mit A
dem Dreieck).

- Rickmeldung formulieren: Vorlage 1B

Mehrere Fehler: das Materialkonzept ist noch nicht sicher erworben,
wissenschaftlich nicht tragfahige Erklarungskonzepte dominieren.

ragen

- Aufgaben zur Wiederholung und einfachen Anwendung ’
(Arbeitsblatter mit dem Kreis).

- Rlckmeldung formulieren: Vorlage 1C
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Auswertungshilfe fur Lehrkrafte

Ein Fehler: das Materialkonzept ist zwar verstanden, aber noch nicht sicher
gegeniber Fehlkonzepten.

- In der Tabelle im Feld zum Materialkonzept einen Haken in
Klam m ern_eintragen.

- Aufgaben zur Anwendungssicherheit (Arbeitsblatter mit A
dem Dreieck).

- Rickmeldung formulieren: Vorlage 1B

Mehrere Fehler: das Materialkonzept ist noch nicht sicher erworben,
wissenschaftlich nicht tragfahige Erklarungskonzepte dominieren.

- In der Tabelle_ im Eeld Zum-M

- Aufgaben zur Wiederholung und einfachen Anwendung
(Arbeitsblatter mit dem Kreis).

- Rickmeldung formulieren: Vorlage 1C
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Auswertungshilfe fur Lehrkrafte

Ein Fehler: das Materialkonzept ist zwar verstanden, aber noch nicht sicher
gegeniber Fehlkonzepten.

- In der Tabelle im Feld zum Materialkonzept einen Haken in
Klammern eintragen

- Aufgaben zur Anwendungssicherheit (Arbeitsblatter mit A
dem Dreieck).

<R0ckmeldung formulieren: Vorlage D

Mehrere Fehler: das Materialkonzept ist noch nicht sicher erworben,
wissenschaftlich nicht tragfahige Erklarungskonzepte dominieren.

- In der Tabelle im Feld zum Materialkonzept @ eintragen

- Aufgaben zur Wiederholung und einfachen Anwendung ’

(Arbei 2 Kreis).
- Rlckmeldung formulieren: Vorlage 1C>
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Feedback an Schiiler/innen

Fir Schiler/innen, die einen Fehler gemacht haben:

Liebe/r ,

du hast verstanden, was wir mit unseren Versuchen herausgefunden haben: es
liegt am Material, ob diese Dinge schwimmen oder untergehen. Aber manchmal
bist du dir noch unsicher, ob es nicht doch auf .......cccooeo.oo............... ankommt.,

Arbeite bei den Arbeitsbldttern mit dem Dreieck weiter. A

Forschertipp:

Denke an unsere Merksdtzel Welche Materialien schwimmen, welche gehen
unter? Uberlege: aus welchem Material sind die Sachen? Dann weift du immer,
ob sie schwimmen oder untergehen.
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Feedback an Schiiler/innen

Fir Schiler/innen, die mehrere Fehler gemacht haben:

Liebe/r ,
manchmal weiBt du schon, ob etwas schwimmt oder untergeht. Oft bist du dir
aber noch nicht sicher. Zum Beispiel, wenn ein Ding ... ooevvecrncr i,

Arbeite bei den Arbeitsbldttern mit dem Kreis weiter. @)

Forschertipp:

Schau dir die Merksdtze an, die wir herausgefunden haben: es liegt am Material,
ob unsere Dinge schwimmen oder untergehen. Uberlege immer: Aus welchem
Material sind die Dinge? Schwimmt das Material oder geht es unter? Dann weiflt
du, ob die Dinge schwimmen oder untergehen.
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